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B. Beschreibung der Forschungsinhalte und weitere Erliuterungen zum
Vorhaben

1. Zusammenfassung

Das Projektvorhaben untersucht die familialen Deteanten von Bildungsentscheidungen und ihre Auswir
kungen auf die Bildungsverlaufe von Kindern. Im E&slkstehen dabei einerseits die lang- und mittéfes
sozialen Dynamiken in den Herkunftsfamilien, dieder bisherigen Forschung kaum Beachtung gefunden h
ben. In der Bildungsforschung werden die familiaBadingungen in den Herkunftsfamilien, in denen Ein-
scheidungen uber die kindlichen Bildungsverlaufeaffen werden, in der Regel nur Uber punktuelleebun-
gen erfasst. Wir nutzen gezielt die Analyseméglatdn, die das Sozio-oekonomische Panel (SOERa=ds
laufendes Haushaltspanel bieten, um die sozialera@iken in den Herkunftsfamilien tGber langere Zeitne

zu erfassen und in ihren Auswirkungen auf landgéésBildungsverlaufe von der Primarstufe bis zutsEhei-
dung uber berufliche Ausbildung und Studium zu tsuehen. Diese quantitativen Analysen werden andere
seits verknipft mit qualitativen Interviews von dgéthrigen Befragten des Sozio-oekonomischen PabDéds.
bietet uns die bislang einmalige Méglichkeit, quiative Verlaufsdatenanalysen zu den Ursachen vibn B
dungsentscheidungen mit einer eingehenden quaditaf\nalyse der Mechanismen intergenerationalensFra
missionen von Bildung und Status zu verknlUpfen. Gualitativen Analysen sind als Mehr-Generationen-
Analysen angelegt, die einen vertiefenden Einbiickdie lebensweltlichen Prozesse der intergeneralém
Reproduktion von Statusmotiven und ihrer Bedeufiinggildungsaspirationen und -entscheidungen liefer

Wir gehen davon aus, dass Bildungsentscheidungeohtam Kontext langfristiger, inter- und multigenagio-
naler ,sozialer Flugbahnen* getroffen werden, adagrh im Kontext mittel- und kurzfristiger Prozesss so-
Zialen und familialen Veranderungsdynamiken. Daiigiressieren uns insbhesondere die Wechselbeziehung
zwischen der sozialen Dynamik der Herkunftsfamilialso Prozesse der beruflichen, familialen undatez
Etablierung oder auch Krise — und den Bildungswéeld der Kinder. Nicht zuletzt im Kontext der waehden
Bedeutung ,lebenslangen Lernens“ ist davon ausamebass auch die elterlichen Bildungsziele und -
aktivitaten bei weiten nicht abgeschlossen sinddsm parallel zu den Bildungsverlaufen der Kindeiter-
laufen und fortwéhrend mit diesen interagieren. Wad wir im Regelfall davon ausgehen, dass dieuBidd-
entscheidungen und -verldufe von Kindern eingebsittel in die langfristigen sozialen Flugbahnen omtlel-
fristigen sozialen Dynamiken ihrer Herkunftsfamilieso gilt ein besonderes Erkenntnisinteresse dmyek
unter welchen Bedingungen Kinder aus diesen Flugdralund Dynamiken ,ausscheren* kénnen, und inwie-
fern auch soziale Aufstiege oder Krisen in den Heftsfamilien den Bildungsverlauf von Kindern (gosi
oder negativ) beeinflussen kénnen.

Mit der systematischen empirischen Analyse diesdfaufenden Interdependenzen kindlicher und ettesr
Bildungsverlaufe und -aktivitdten und ihrer Einbeg in langfristige Prozesse der inter- und muttagationa-

len Statusreproduktion mdchte das Projekt neuenastihaltige Analyseperspektiven erdffnen, die dedie
bislang wenig genutzten Potenziale von langlaufertdaushaltspanels wie dem Sozio-oekonomischen Panel
(SOEP) ausschdpfen. Die Erkenntnisertrage desk®sagend bildungspolitisch und praktisch flr Angitele-
vant, die an der Schnittstelle von Familien- unttidqngspolitik angesiedelt sind und auf eine exm@i&inbin-
dung der Eltern zielen, wie insbesondere Programmé&lternbildung.
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2. Darstellung des nationalen und internationalen Forschungsstandes

Analysen der intergenerationalen Reproduktion vdduBgsungleichheiten haben eine reiche internaten
Forschungsliteratur hervorgebracht. In ihrem Zentsieht das Spannungsverhaltnis zwischen Prozelgsen
Bildungsexpansion einerseits und der Persisteativet Chancenungleichheiten andererseits. Deriaigr
spersistent inequalities” bezeichnet hierbei dagrieimen, dass trotz einer Hoherqualifizierung dsaggen
Bevolkerung die relativen Ungleichheiten der Bilgachancen von Kindern aus unterschiedlichen Het&unf
familien in fast allen entwickelten OECD-Landernitgehend stabil geblieben sind (Blossfeld/Shavi@3)9
Eine prominente Ausnahme von dieser Regel ist Sdewévgl. Erikson/Jonsson 1996). Die Persisteniaknz
Herkunftseffekte ist umso bemerkenswerter, alsBilidungsexpansion die Chancenungleichheiten etwia zw
schen den Geschlechtern, Konfessionen und Stadi-Bawohnern deutlich nivelliert hat.

Die jungere Forschung hat sich zunehmend auf digé-konzentriert, wie der gut gesicherte Befundiptem-
ter Bildungsungleichheiten zu erklaren ist. In deadition der bahnbrechenden Studie von Boudon41L97
nehmen soziologische Erklarungsversuche vor allen,skkundaren Herkunftseffekte individueller bzw.
familialer Bildungsentscheidungen in den Blick (wgbr allem Breen/Goldthorpe 1997, Esser 1999)Uhter-
schied zu den ,primaren” Herkunftseffekten, dieritie sozial differentielle Forderung der schulesch-ahig-
keiten zu leistungsgerechten sozialen Unterschigde8chulerfolg fihren, produzieren die sekund&ren-
kunftseffekte auch bei gleichen schulischen Fahigkeder Kinder sozial unterschiedliche Bildungsdmgjsse.
Sekundéare Herkunftseffekte reflektieren die untdestlichen Kosten- und Nutzenabschatzungen sowie Er
folgseinschatzungen weiterfihrender Bildungsbeeiigen. Familien aus unteren sozialen Schichtdrerie
gemessen am zentralen Motiv der intergeneratiorfalatusreproduktion bzw. der Vermeidung von Stausv
lust, einen geringeren Nutzen aus weiterfiihrendi&tuBgsabschlissen als statushdhere Familien. l@@eitg
wiegen die direkten und insbesondere die indirekteaus entgangenem Arbeitseinkommen resultiererden
Kosten verlangerter Bildungszeiten fur Familien geringeren ékonomischen Ressourcen schwerer. Brariib
hinaus schatzen sie die Wahrscheinlichkeiten fiiereierfolgreichen Abschluss weiterfihrender Schaled-
riger ein. Diese drei zentralen ErklarungsfaktoreBtatuserhaltungsmotiv, Kosten und Erfolgseinsthnig —
fuhren auch bei gleichen schulischen Fahigkeitesozial ungleichen Bildungsentscheidungen.

Im Gefolge internationaler Schulleistungstests w2 TIMMS, PISA, PIRLS hat sich die jlingere Fonsch
einerseits auf institutionelle Mechanismen der Bateligung und Privilegierung im Bildungssystemnko
zentriert, um die Persistenz von Bildungsungleidiehezu erklaren. So belegen zahlreiche Studiess #an-
der aus unteren sozialen Schichten auch bei gleitkéstungen schlechtere Noten und seltener Gyrahasi
empfehlungen erhalten (vgl. zusammenfassend Ditdsken 2006). Auch die unterschiedliche Forderung
von Schulkindern je nach Sekundar-Schulform wirdtkovers diskutiert (vgl. Baumert et al. 2009). ign
neuere Studien zeigen, dass mehrgliedrige undsosiere frih selektierende Schulsysteme zu eili@egen
Ungleichheit schulischer Kompetenzen fihren (vghntishek/W6Rmann 2006). Andererseits sind die ,pri-
maren“ Herkunftseffekte der familialen Sozialisationd Erziehung auf die kindlichen Schulleistungen
Kindern wieder starker in den Blick geraten. Eimmtrale Herausforderung ist hier, die vorwiegenzeer
hungswissenschaftlich und bildungsékonomisch gaprégnalysen der institutionellen Effekte des Bilgs-
wesens mit den familialen Determinanten von Bildiergscheidungen zusammenzufiihren (vgl. etwa Baumert
et al. 2003). Denn die (Re-)Produktion von Bildwnggeichheiten kann nur unter Berlicksichtigung des
sammenspiels von Familie und Schule bzw. der lebeltiichen Voraussetzungen und institutionellen Rah
mungen von Bildungsprozessen angemessen erkladeweDie soziologische Analyse der familialen und
sozialen Determinanten von Bildungsentscheidungersich jedoch in zentralen Aspekten nicht weitiven
ckelt. So haben etwa Fragen der Restrukturieruisgeialer Ungleichheiten, die nicht zuletzt durch 8il-
dungsexpansion selbst induziert wurden und werdeer, auch die jingeren Entwicklungen in den Besgich
Arbeitsmarkt, Familie und sozialer Ungleichheitstatnlich wenig Bertcksichtigung gefunden. Das radmt
Erklarungsmodell, demzufolge v.a. das Statusenhgdionotiv pragend fir Bildungsentscheidungen istkiwi
eigentimlich abstrakt angesichts der Tatsache,diassoziale Status ein héchst dynamisches unddimogn-
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sionales Phanomen ist, das sich Uber die Ublichdikdtoren des Berufs- und Bildungsstands und darsH
haltseinkommen nur hdchst unzureichend operatisieadin lasst.

An diesem Punkt setzt das vorliegende Forschungaben an. Anknipfend an jungere und zum Teil eigene
Forschungsarbeiten werden folgende zentrale Fongsllesiderata bearbeitet. Erstens besteht einelsgitzm
liche Verkirzung der bisherigen Forschung zu demilfalen Herkunftsbedingungen darin, dass diesedas-
schlieB3lich punktuell erfasst werden. Informatioredwa zum Bildungsstand, zur beruflichen und 6karom
schen Situation, oder auch zur Familienkonstelatiod den kulturellen Aktivitaten in der Herkunésfilie
beziehen sich in der Regel auf einzelne Erheburgsréte. Diese punktuellen ,Schnappschisse” kdnnen
jedoch den dynamischen Charakter sozialer Pos#tiongsstrategien, der gerade fir Bildungsentschgitu
konstitutiv ist, nicht einfangen. Ob sich eine Hametwa in einer sozialen Aufstiegsdynamik, Koidiet
rungsphase oder im Abwehrkampf gegen soziale Setuste befindet, ob sie Gber Generationen ihtatu$S

zu erhalten vermochte und tUber welches Bildungd-Berufserfahrungen sie verfligt — solche lang- nonitd
telfristigen, dynamischen Aspekte ihrer sozialesifRmierung dirften ungleich pragender fir ihrédBngs-
entscheidungen sein, als allein die aktuelle seziage. In der Tat liegt ein solches dynamischeastédadnis
auch dem soziologischen Konzept der Statuserhatuggunde. An einschlagigen Analysen geeignetegéén
schnittdaten fehlt es bislang jedoch. Es liegeigl®th vereinzelte Studien zu Armuts- und Arbeigstkeitser-
fahrungen fur mittelfristige Zeitraume vor einer dggangsentscheidung (vgl. Becker/Nietfeld 1999, -Lan
ge/Lauterbach/Becker 2002) sowie erste Studienikdumysauf- und -abstiegen Uber mehrere Generatione
vor (Fuchs/Sixt 2007; Becker 2007; Blchner/Brak86&). Auch die Auswirkungen von Veranderungen der
familialen Konstellation, etwa durch Scheidungers@wistergeburten oder Umzlige, sind hier von lgeson
rer Relevanz — Prozesse der Haushalts- und Famniliedung sind in dem hier zu Grunde gelegten weiten
Verstandnis sozialer Positionierungsstrategienrgagraler Bestandteil.

Die jungere verlaufsorientierte Bildungsforschungessucht zunehmend nicht nur einzelne Ubergangsent
scheidungen, sondern die Interdependenzen und i*fadgigkeiten von Bildungsentscheidungen, die 2u Bi
dungsverlaufen kumulieren (vgl. Becker/Reimer 2(Hilimert/Jacob 2005). Auch hier werden jedoch weied
rum Merkmale der Herkunftsfamilien nur punktuefiesst und bestenfalls fir den Zeitpunkt der erbetrach-
teten Ubergangsentscheidung festgehalten odetigggden Ubergang neu bestimmt, ohne mdgliche \derén
rungen der familialen Situation zu berlcksichtigpieses Verfahren verzerrt nicht nur die Effekte \er-
kunftsmerkmalen, sondern fuhrt letztlich auch zueei Uberschétzung von institutionellen Effekten der
Pfadabhangigkeit, weil die mdglicherweise prageeddtierkunftsdeterminanten in ihrer Dynamik unbebbac
tet bleiben. Dariiber hinaus fehlt es zudem an 8tuydlie langere Bildungsverlaufe, z.B. von der Rrstufe
bis zum Studienbeginn, verfolgen (vgl. aber Lohni&noh-Samberg 2010; Cappellari et al. 2010). Dialgn

se moglichst langer Bildungsverlaufe stellt einatrde Aufgabe kinftiger Bildungsforschung dar. 8iéor-
dert konsequent langsschnittlich orientierte Anatyder sozialen Dynamiken in der Herkunftsfamilie.

Zweitens fehlt es nach wie vor an gesicherten Erkessen Uber die familialen Mikromechanismen, lubé
der intergenerationalen Statusreproduktion UbetuBid) am Werk sind. Dies entspricht einer allgemeivier-
nachlassigung innerfamilialer Dynamiken in der féeni und bildungssoziologischen Forschung (Hui-
nink/Konietzka 2007: 20). Eine Hand voll neuerealifativer Mehr-Generationen-Studien zeigt, dassRikr-
sistenz von Bildungsungleichheiten nur im Kontest Beproduktionsstrategien von Familien zu begneige
(Brake 2003): Familien tradieren und transmittieiiber mehrere Generationen hinweg spezifische Hagdt
und Deutungsmuster, die fir die Bildungsverlaufe Nachwuchses hdchst relevant sind. Solche Habitusf
mationen umfassen nicht nur explizite Bildungs- @tdtusaspirationen, sondern auch bildungsreleyzeite
sonliche und soziale Identitaten, Familienauftrageralische Verpflichtungen, Selbstwirksamkeitsatum:
gen usw. Diese Transmissionsprozesse kdnnen farlantinuitat erzielen, d.h., dass Kinder die sikpezi-
fischen Deutungs- und Handlungsmuster der Eltech sogar der Grol3elterngeneration Ubernehmen (Biich-
ner/Brake 2006a; Alheit 2003; Brannen 2006). Odefighren zu familialer Diskontinuitat, so dass #én von
den praktischen Routinen, Aspirationen und Uberaeggn der Herkunftsfamilie merklich abweichen. Aihe
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(2003) hat zwei Typen der Abweichung unterschiedem: Modernisierungstypus, in dem die Familiennatgl
der im Verlauf zweier Generationen deutliche sezfalifstiege durchlaufen; und den Bruch-Typus, deiade
Abstiegsprozesse sowie tatsachliche oder inszenkdsbitusbriiche umfasst. Kellerhals et al. (20G2yen
zudem, dass die Transmission von Familienidentitated -habitus auf sehr unterschiedliche Artensiels-
weise durch Bezugnahme auf gemeinsame ,Mythen” ddexh die charismatische Personlichkeit einegi:lte
teils, erfolgen kann.

Auf der einen Seite sind Familien also geradezykaddlektivsubjektve* (Buchner/Brake 2006b: 256) kan-
Zipieren, die vermittelt Gber ihren ,FamilienhalsityEcarius/Wahl 2009), ihre ,Familienidentitat’ ¢Kerhals
et al. 2002) oder ihre ,Bildungsmentalitat’ (Alh&009) ihren Kindern bildungsbedeutsame Handlungsenu
und Wissensvorrate vermitteln. Dieser ,Familienhadisteht dann in mehr oder weniger gro3er Pasminhg
dem Bildungshabitus in Schule, Ausbildung und Ursitat (Ecarius/Wahl 2009; Grundmann et al. 2008) u
ist ebenfalls fur Prozesse des lebenslangen Lerredagant (Alheit 2003). Auf der anderen Seite dst
Transmissionsprozess innerhalb der Familie duréahEsngen der Uneindeutigkeit gepragt. Das Konzept
intergenerationalen Ambivalenz (Luscher/Pilleme®89.uscher 2002) hebt die Zwiespaltigkeit von Gatie
onenbeziehungen hervor. Ob etwa das ,Bildungsetbe'Herkunftsfamilie durch ein Kind angenommen oder
abgelehnt wird, hangt von komplexen innerfamilialde aulRerfamilialen Dynamiken, wie etwa dem Eisglu
von Peergruppen, ab. Diese kénnen ,Habitusmetaregstt (Vester et al. 2001) und damit intergenenaiie
Auf- und Abstiegsprozesse nach sich ziehen.

Uber die wenigen vorliegenden Studien hinaus bestéleblicher Forschungsbedarf. So sind die mifierii-
schen Unterschiede in den intergenerationalen Dikgambislang unzureichend verstanden, weil Famiies
der Unterschicht selten befragt werden. Zugleieftliaufgrund fehlender Mixed-Methods-Studien kefiee-
bindung zu strukturellen Bedingungen und sozialgndbniken oder zu kritischen Lebensereignissen Aos.
demselben Grund kann die familiale Habitustrangiomsbkislang nicht auf die tatséchlichen Bildungsehei-
dungen der Familienmitglieder bezogen werden. 88htih konzentriert sich die bisherige ForschunigTaa-
dierungsprozesse von GrofR3eltern und Eltern zu Kinded analysiert nicht die Interdependenz fanglidro-
zesse als Ganzes, d.h. inklusive der RuckwirkumtggrKindesbiographien auf die Bildungsstrategienkle
tern.

Zusammenfassend muss daher festgehalten werdendetagenuin soziologische Beitrag zu einer zwsitel
ne notwendigen interdisziplindr angelegten Bilddogsehung, namlich die Erklarung sekundarer Hertagfif
fekte Uber Motive des Statuserhalts, eigentimligstrakt und zunehmend hinter den Erkenntnisforisehr
der ubrigen Disziplinen zurtickbleibt. Angesichts &ellenwerts, den das Motiv des StatuserhatienTheo-
rie der Bildungsentscheidung einnimmt, muss erglauwie wenig empirische Forschung zu diesem Zentra
Konzept bislang vorliegt (vgl. auch Stocké 2007edxeigt sich nicht zuletzt an den Debatten daritbelche
Konzepte zur Messung des sozialen Hintergrundsnipiresschen Bildungsstudien Verwendung finden sollen
und welche Vor- oder Nachteile damit verbunden $ugll. etwa Baumert/Maaz 2006). Mit dem vorliegemde
Projekt sollen diese Forschungslicken auf Basisseamspruchsvollen Forschungsdesigns bearbeitdemner
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3. Fragestellung, Ziele

Ziel des Projekts ist ein besseres Verstandnidatailialen Determinanten von Bildungsverlaufen. Udee
verkirzte Konzeption und Analyse familialer Herkisbedingungen in der bisherigen Forschung hinaesgeh
zielt unser Projektvorhaben auf die Analyse denfidsingen (1.) der langfristigen sozialen ,Flugbahtiund
(2.) der kurz- und mittelfristigen sozialen und féaten Dynamiken der sozialen Positionierung undt&re-
produktion auf die Bildungsentscheidungen und awdd von Kindern und Jugendlichen. Dabei interessie
uns (3.) die Interdependenzen zwischen den eheriaind kindlichen Bildungsaktivitaten, die wir &inne
von familialen Positionierungsstrategien intergnetn, und der Einfluss von sozialen Auf- oder Adggtdyna-
miken auf den Fortgang der kindlichen Bildungsugfida Schliel3lich sollen (4.) die lebensweltlicheikid-
mechanismen in Familien erhellt werden, die dietmuhd intergenerationale Reproduktion von Bildswiey-
laufen bedingen.

Die Interdependenzen zwischen kindlichen Bildungéwéen und sozialen Dynamiken der Herkunftsfamilie
bzw. Elternteile kdnnen vielfaltiger Art sein. B mittlerweile gut bekannt, dass nicht nur Eltgme Kinder
entscheidend pragen, sondern umgekehrt auch KimderAnlass fur bedeutsame Veranderungen der elterli
chen Lebensfiihrung werden kdnnen (vgl. Grundmaf@®R®ie Familiengrindung fihrt bei vielen Eltewn z
einer Neubewertung der eigenen beruflichen Oriamigen und, damit verbunden, oftmals auch zu ndehho
den oder weiterfiihrenden Bildungsanstrengungenilieagrindung und Kindererziehung sind damit keines
wegs nur als Ausloser von Statusreproduktion varétteren auf die jingere Generation zu verstes@mgern
umgekehrt auch als Ausldser fur oder RiuckbesinraurfgStatusaspirationen und berufliche Karriereaigen
rungen der Eltern sowie Rearrangements familialemsgtellationen und Arbeitsteilung. Gleichzeitig muter
bisher vernachlassigte Einfluss von sozio-0konoh@acVeranderungen in den Herkunftsfamilien, abehau
von kritischen Lebensereignissen der Familienndtigr beachtet werden. Haufig befinden sich Famitiin
(ersten) Kindern im Schulalter in einer Phase deraten und familialen Konsolidierung, die auf diger tur-
bulenten Jahre der Familiengriindungsphase foldt Bigndesministerium fir Familie, Senioren, Fraweal
Jugend 2006). Gleichwohl kann diese Konsolidiertiskant oder gar prekar sein, z.B. verbunden mitusc
denaufnahme (z.B. fiir Eigenheim, Kinder), ungewollnkaufnahme geschlechtsspezifischer Arbeitsigéun,
Karriereunsicherheiten — kurzum, mit Hypotheken dief Zukunft. Darum sind Familien in dieser Phaee b
sonders vulnerabel gegentuber Krisen und kritis&rergnissen, die sich wiederum auf kindliche Bilgswver-
laufe, insbesondere bislang kaum erforschte Abspiegesse, auswirken. Wir gehen davon aus, dase die
empirisch beobachtbaren sozialen Dynamiken in derkithftsfamilien eine tragféahige Bestimmung deliaoz
len ,Status“-Dynamiken ermdglichen, die hinter seddren, also leistungsunabh&ngigen, Bildungsdispeni
stehen.

Eine systematische Analyse der komplexen Prozesseyenerationaler Statusreproduktion durch Bildutig

die vorherrschende Zersplitterung zwischen qudivitand qualitativ orientierten Anséatzen, sowie gahien
rationalistischen und kulturalistischen Theorien 8@atusreproduktion, zu Gberwinden vermag, istauirBa-

sis eines Mixed-Methods-Ansatzes mdglich. Mithdigalitativer Mehr-Generationen-Interviews und Elimze
terviews mit langjahrigen Befragten der quantitaivsgewerteten SOEP-Stichprobe sollen daher irerdies
Projekt vertiefende Einsichten in die Mechanismen idtergenerationalen Statusreproduktion und prée
gende Kraft fur Bildungsentscheidungen und -vedagéwonnen werden. Dieses anspruchsvolle Design er-
moglicht uns die direkte Verknipfung (Triangulajioron reprasentativ orientierten quantitativ-enguihien
Analysen mit qualitativen Tiefeninterviews. Damiirlnen verstehende Innenansichten familialer unalsnz
Dynamiken und Mobilitaten mit ihrer quantifiziereardEinordnung verbunden werden.

Mit dieser Fragestellung und Zielsetzung méchteRtagekt einen zentralen und nachhaltigen Beitraginer

interdisziplindren Bildungsforschung leisten. Ausged von dem empirisch gut belegten und bildungfisi

hdchst bedenklichen Befund, dass die Reproduktan Bildungsungleichheiten zu einem erheblichen Grad

Uber leistungsfremde, sog. ,sekundare” Herkunfededf vermittelt wird, die sich trotz Bildungsexpemsund

den Chancenangleichungen zwischen Geschlechterranmeren Herkunftsmerkmalen als weitgehend stabil
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erwiesen haben, soll die ,black box* des ,Statuakdmgsmotivs® getffnet und empirisch die Fragearie
wortet werden: Welche Vorstellungen vom eigeneliadea Status — vom erreichten, erstrebten, eredueia-

len Status — stehen hinter den leitenden MotivanBildungsentscheidungen? Wie kdnnen ,Statusmotive®
angesichts permanenter Strukturverschiebungen desnBsniveaus und Berufssystems, also des Referenz
rahmens der sozialen Statusordnung, wie auch aimge$amilialer Pluralisierungen und damit des riahgr-
weise zerfransenden Referenzrahmens des zu repeoehden sozialen Status ,der Herkunftsfamiliegrib
haupt gefasst werden? Inwiefern lassen sich sysitrha Interdependenzen zwischen kindlichen Bildueg
l[&ufen und elterlichen sozialen Dynamiken ausmagh&felche Mechanismen fiihren zu (statistisch unwahr-
scheinlichen) Bildungsaufstiegen wie auch zu —abiglkaum untersuchten — Bildungsabstiegen? Gletapze
ermdglicht unsere Analysestrategie auch eine @iffgertere Untersuchung, inwiefern und unter weicBe-
dingungen Kinder ihre Bildungsentscheidungen uretlaufe (zunehmend) auch unabhangig von den elterli
chen Tragheitseffekten bestimmen kdnnen (entspnecter sog. Lebensverlaufshypothese, vgl. etwasBlos
feld/Shavit 1993).

Im Zentrum des Projekts steht die IdentifikatiomvBeterminanten ,sekundarer* Herkunftseffekte, alea
solchen Aspekten des sozialen Status, die wenigekt dwuf die schulischen Kompetenzen und Perfoeutan
Kinder und Jugendlichen zielen, als vielmehr unabfgivon Leistungsaspekten die Entscheidung fur ode
gegen bestimmte Schultypen und Ausbildungswegenthessen. Dies entspricht einer Strategie der Atisnu
zung komparativer Starken und Schwachen von (vedian) Daten und disziplindren Ausrichtungen, da mi
dem SOEP vorerst keine Moglichkeiten zur Analyse Kiempetenzentwicklung von Kindern bestehen (vgl.
Lohmann et al. 2009). Gleichwohl kdnnen retrospekthobene Informationen zur schulischen Performanz
(Grundschulempfehlung, Klassenwiederholung, Nosemjie ein Kognitionstest fur 17jahrige genutzt vesrd
um die relative Starke sekundarer gegentuber primBlerkunftseffekten zumindest abzuschatzen (vgthau
Lohmann/Groh-Samberg 2010).

Das Projektvorhaben ist in mehrerer Hinsicht innievaErstens erweitert es die Analyse der famihalder-
kunftsbedingungen systematisch um eine zeitlichmpanente und fragt nach dem Einfluss sozialer Ntébil
ten und Dynamiken auf den Bildungsverlauf von Kindéamit wird das in theoretischen Modellen pastul

te Motiv des Statuserhalts als leitendem Motiv Baldungsentscheidungen einer adaquaten empiriséhen
lyse zugefiihrt. Zweitens werden auch die kindlicBédungsverlaufe nicht nur in einzelnen Ubergéangam-
dern erstmalig auch uber lange Zeitraume, von descBulung bis zur Aufnahme eines Studiums, zuatds-
typen geclustert und als Ganze analysiert. Driti@nsmt es die bislang nicht beachteten Interdeperste
zwischen kindlichen und elterlichen Bildungsver&uiund sozialen Positionierungen in den Blick unter
sucht, inwiefern sich Eltern und Kinder etwa ineihrparallelen Bemiihungen um sozialen Statuserbalt o
Aufstiege, oder auch im Gefolge von krisenhaftegidfiissen wechselseitig beeinflussen und welchefiuss
solche Dynamiken wéahrend des schulischen Bildumgmdis der Kinder auf ihren Ausgang haben. Viertens
schlieB3lich verknipfen wir quantitative und qudlitae Analysen in einem bislang einmaligen Desigm, tie-
fergehende Aufschliisse Uber die Mechanismen diesehselseitigen Interdependenzen und der (rezipjoke
intergenerationalen Ubertragungsprozesse von ,Bgdmentalitaten und —erfahrungen zu gewinnen.

Das vorliegende Projektvorhaben zielt nicht priraéf Validierung und Vergleiche der in der Bildungysf
schung haufig verwendeten Konzepte und Indizesa(&®P, ISEI, HISEI). Indem es, weit darliber hinatisg
hend, auf eine langsschnittliche und holistischalfse sozialer Statusdynamiken zielt, die freiketspruchs-
volle Langsschnittdaten im Haushaltskontext voratzsskann jedoch leicht Uberprift werden, wie wgrflig-
bare Indizes in der Lage sind, diese komplexenatmziDynamiken zu approximieren. In einer weiteril

den Perspektive erwarten wir dabei, dass sich afigliilen Strategien der sozialen Positionierungeiner
Typologisierung von Bildungsmilieus zusammenfasisesisen, die sich im Zuge der Bildungsexpansion erst
ausdifferenzieren. Damit sollen die auf Basis amdpsvoller Daten gewonnenen Erkenntnisse in mésilich
einfache, aber dennoch ,treffende” Klassifikationem Herkunftsfamilien zurtickgefuhrt werden, diehsin
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zukunftigen Forschungen auch auf Basis von Quertssérhebungen realisieren lassen und die zuglkéich
bildungspolitische Interventionen und Diagnostikeauchbar sind.

4. Theoretischer Zugang/analyseleitende Theorie(n)

Fur das vorliegende Projektvorhaben bildet die Tieetber (rationalen) Bildungsentscheidung, und datse
besondere die Rolle des Statuserhaltungsmotivenaantralen Bezugspunkt. Wir legen jedoch diesoii@
weniger den empirischen Analysen zu Grunde, als dasvielmehr versuchen, ihre theoretischen Ingili
nen empirisch zu Uberprifen und das in weiten Medlger vage Konzept des sozialen Status empiris&on-
kretisieren. Dabei legen wir ein offeneres, wejfefasstes theoretisches Verstandnis von Bildungslesidun-
gen, ihrer lebensweltlichen und sozialstrukturegnbettung und deren intergenerationalen Transomszu
Grunde.

Die Theorie der rationalen Bildungsentscheidungtlia unterschiedlichen Spielarten und Varianten (vgl.
Boudon 1974; Breen/Goldthorpe 1997; Erikson/Jonsk@®6; Breen/Yaish 2006; Esser 1999), auf die hier
nicht im Detail eingegangen werden soll. Entschaiéde Ausgangspunkt fir unser Vorhaben ist die Anmgh
dass die Vermeidung von Statusverlust und demexdpnd das Bestreben, den eignen Kindern einen Bil-
dungsabschluss zu vermitteln, der sicher stelks @hese zumindest einen ahnlichen beruflichensmzdalen
Status erlangen wie die Eltern selbst, eine trelbdfraft bei den Bildungsentscheidungen darstettaunli-
cherweise ist diese zentrale theoretische Annahstenly fast ausschlief3lich indirekt empirisch getesurde.

Es liegen nur vereinzelte Studien vor, die sie mimkrekten empirischen Test unterziehen (vgl. \ema Be-
cker 2000). Die jiingste und bislang direkteste eisghie Uberpriifung hat Volker Stocké (2007) aufigas
einer Langsschnittstudie zum Ubergang auf die S#dastufe | in Rheinland-Pfalz vorgelegt. In dieSandie
werden die zentralen Konstrukte des Breen-Gold#wdipdells rationaler Bildungsentscheidungen anhand
subjektiver Einschatzungen der Eltern, u.a. zurhiiikeit des Statuserhalts, operationalisiert. Berie den
deskriptiven Auswertungen zeigt sich, dass Elteam &Gtatuserhalt nur eine mittlere Wichtigkeit zusiden
(Mittelwert von 3 auf einer Skala von 1 ,unwichtigfs 7 ,sehr wichtig"), und in den multivariaten kliglen
zeigt sich sogar kein statistisch signifikantereff Stocké (2007: 516) vermutet hier soziale Esetitheitsef-
fekte — mdglicherweise werden Motive des sozialeiuSerhalts aber nicht nur strategisch verheirliebn-
dern wirken Uberhaupt weitgehend unbewusst.

Ein zentrales Problem dabei ist jedoch, was Elteer ihrem ,Status” eigentlich verstehen — beaietie sich
auf ihren momentanen, erstrebten, erreichten ogleitb verlassenen Status? —, und wie sie entsprdainen
Statuserhalt oder Statusverlust fur ihre Kindereasrghts einer dynamischen Arbeits- und Berufswett der
anhaltenden Bildungsexpansion definieren. Aufgrdieser strukturellen Vagheit und Unbestimmtheit des
sozialen Status wahlen wir eine grundsatzlich anderalysestrategie, die zum einen — anhand quawntém-
pirischer Analysen — an den beobachtbaren sozlalgramiken in der Herkunftsfamilie ansetzt, die wais
Ausdruck von sozialen Positionierungsstrategieerpretieren. Zum anderen filhren wir mit ausgewabhlte
Befragten des SOEP qualitative Familien- und Eingedviews durch, die uns einen verstehenden Zugang
den individuellen wie familialen, manifesten wiglergenen Konstruktionen des sozialen Status eiofagyl.

Theoretisch legen wir dabei ein offeneres Konzept sozialen Positionierungs- und Bildungsstrategign
Grunde, das die verengenden Entgegensetzungenhenriginer Theorie der rationalen Bildungsentschmgjdu
(vgl. Breen/Goldthorpe 1997) vs. Theorien der kellen Reproduktion (vgl. Bourdieu/Passeron 1971ljisV
1977) von Bildungsungleichheiten vermeidet. Wiraetiten Bildungsentscheidungen als eingebettetraies
gien der sozialen Positionierung, aber auch inrdieteerational tradierte Erfahrungen und Wissenéhdst
Uber schulische Bildung und ihre Relevanz fur dezRositionierungen. Insofern ist auch davon austzeng,
dass im Zuge der Bildungsexpansion und der damtieegehenden strukturellen oder absoluten Bildungsm
litaten — wie freilich auch im Zuge des damit eirgahenden wirtschaftlichen Strukturwandels — dih sier-
langernden und verbreiternden Bildungserfahrungss zunehmend stratifikatorische Kraft entfalten.
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Auch der qualitative Teil des Forschungsprojekiehtz trotz des induktiven Entdeckungscharakteeditgi-
ver Forschungsmethoden, theoretisches Vorwissemiegl. Kelle 2007b; Meinefeld 1997). Es werderpem
risch gehaltlose Heuristiken verwendet (Kelle/KIug®9: 35-37), die die Formulierung der Interviatidelen
wie die Kategorienbildung bei der Datenauswertunigiten. Zentraler theoretischer Bezugspunkt urnd fo
schungsleitende Heuristik sind auch hier die semi#ositionierungsstrategien und insbesondere ittiarig)s-
strategien von Familien und Individuen (Grundmahale2003). Hierunter lassen sich milieuspezifesdbil-
dungsrelevante Wissensbestande und Handlungsnwasstehen, die Individuen verinnerlichen und oftll;s
schweigend* praktizieren. Dartber hinaus greifenauf Konzepte der sozialpsychologischen Theodieipig
zuriick, um den Transmissionsprozess solcher Skeat@gnerhalb der Familie analysieren zu kdnnert. dér
interaktionistischen Tradition (Plummer 2000) werdke sozialen Erwartungen und innerfamiliale Augha
lungsprozesse der Familienmitglieder betont. Dgk&ien wir davon aus, dass alle Familienmitglie@éengn-
sam eine Familienidentitat (Kellerhals et al. 206i2he auch Welzer et al. 2002) konstruieren, diarnoder
weniger starke normative Implikationen fir die widuellen Bildungsverlaufe, besonders fur Bildumgse
scheidungen an biographischen Transitionen beZitetem ist das Konzept der sozialen Identitat vigcHEs
umfasst Biindel von Rollenerwartungen, die von ihaklr wie auf3erhalb an die Familienmitglieder ergehe
und denen diese gerecht zu werden bzw. von deeesicdi abzugrenzen versuchen. Familienidentitateh u
soziale ldentitdten sind eingebettet in sozialeddd und Kontexte. Schlief3lich wird die innerfaaddi Aus-
handlung von Bildungsstrategien untersucht, woleeiristisch auf aus der Familienpsychologie stammend
Konzepte der Familienflexibilitat, -koh&sion undsdeamilienklimas Bezug genommen wird (Schneewind
2010: 116f).

5. Interdisziplinaritat und Kooperationen

Das vorliegende Projektvorhaben ist bewusst Ubgenié soziologisch und sozialpsychologisch. Es drdne
sich aber in seinen Zielen und Analyseperspektataht in eine interdisziplinare Bildungsforschuatp, in-
dem vor allem die sozialen und familialen Determiea sekundarer Bildungsdisparitaten zum Forsclgaigs
genstand gemacht werden. Das Projekt verfolgt teftegisches Konzept, das auf die Ausnutzung deplas
rativen Starken vorhandener Datenséatze, methodistinginge, theoretischer Konzepte und daraus mesult
rend auch disziplindrer Zugange zielt. Das Sozimoemische Panel bietet — auch auf lange Sichuhéhim
Vergleich zum Nationalen Bildungspanel (NEPS) — dimmaligen strategischen Vorzug, lange Langssehnit
kindlicher Bildungsverlaufe und der parallel statten sozio-6konomischen Verdnderungen der Hergunft
haushalte untersuchen zu kénnen. Die hier angéstréfrkenntnisse werden damit auch auf lange Siieht
Ertrage anderer, starker erziehungswissenschatitigimtierter Forschungen, die etwa mit der Kompzeat-
wicklung der Kinder auch primare Herkunftseffekteanalysieren erlauben, erganzen kénnen und mussen.

Mit der Daten-Triangulation und der Heranziehungiapsychologischer Konzepte als forschungsleitende
Heuristiken fur den qualitativen Teil der Studiedveudem eine Briicke zur Familienpsychologie gesys.
Auch dort sind interaktionistische Theorieansaiz@edist popular (Schneewind 2010: 93f). Indem ditet$n-
chung innerfamilialer Mikroprozesse mit der Analysezialstrukturell bedingter Ungleichheiten verkflp
wird, leistet das Forschungsvorhaben einen Beitag hdufig beklagte Kluft zwischen psychologischad
soziologischer, sowie akteurs- und strukturorigtgieForschung zu tUberwinden (Thoits 1995). Dielitata
ven Analysen werden deshalb von einem Diplom-Pdgdgem, Benedikt Rogge, durchgefuhrt, der zugleich
uber einen Masterabschluss in Soziologie verfugt. Pyojektleiter sind als empirisch arbeitende &logen
zudem mit erziehungswissenschaftlichen und bilddkgsomischen Ansatzen sehr gut vertraut.

Das Forschungsvorhaben ist mit dem Institut fir Eisghe und Angewandte Soziologie (EMPAS) an der
Universitat Bremen und dem Deutschen Institut fiirt$ghaftsforschung (DIW Berlin) in herausragends-w
senschatftliche und auch politikberatende Infrastmgn eingebettet. Im Falle einer parallelen Fardgrdurch
das BMBF bieten sich fruchtbare Synergien zu desm won Katharina Spief3 (DIW Berlin) beantragten-For
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schungsvorhaben an. Auch unabhangig davon beststgen Kooperationen mit Katharina Spiel3, die us. al
Forschungsdirektorin fir den Bereich Bildung am DB#&rlin sowie aufgrund ihrer familien- und bildungs
okonomischen Expertise das Projekt wissenschaftliehpolitikberatend unterstiitzen kann. Das EMPAS b
det mit seiner langen Tradition der soziologiscBédungs-, Lebenslauf- und Familienforschung sodés
Mixed-Methods-Forschung ein ideales Umfeld fur Bagjekt. Es befindet sich zudem in unmittelbareciNa
barschaft der von der Exzellenzinitiative geforderBremen International Graduate School of Soai#rfges
(BIGSSS). Das Forschungsprojekt kann nicht nur deninterdisziplindren und methodischen Expertise d
beteiligten Institute, sondern ebenso von deregexehinten nationalen und internationalen Netzweekenm
profitieren.

6. Arbeitsprogramm

Den leitenden Fragestellungen folgend kann dasisgregramm konsequent schrittweise aufgebaut bAd a
gearbeitet werden, wobei sich eine Parallelstrultha wechselseitige Verzahnung der quantitativehquali-
tativen Arbeiten anbietet. Die quantitativen engmhien Analysen basieren auf Daten des Sozio-
oekonomischen Panels (SOEP). Auch das Hauptsareplgqualitativen empirischen Analysen setzt sich aus
Befragungspersonen des SOEP zusammen, die nactegedeiteten Kriterien ausgewahlt werden kénnen.

Das SOEP ist eine reprasentative Langsschnittsputliater Haushalte, die seit 1984 in West- unt 5890 in
Ostdeutschland in jahrlichem Abstand erhoben vidid. Feldarbeitet wird von TNS Infratest Sozialfdnsng
durchgefuhrt, und die Daten werden anschlieRendauntschen Institut fur Wirtschaftsforschung (DIWrBe
lin) aufbereitet und als Scientific Use File zurriigung gestellt. Fir die geplanten quantitativemakxsen
sind aufwendige Datenaufbereitungen notig. Dieitatalen Interviews mit SOEP-Befragten erfordermibeer
hinaus eine Zusammenarbeit mit dem Befragunggimgtit Zt. TNS Infratest). Die Leitung der SOEP-@ua

am DIW Berlin hat die Moglichkeit der geplanten bpativen Befragungen von SOEP-Teilnehmern bereits
zugesichert. Auch der Survey-Beirat des SOEP hait \derhaben zugestimmt. Die Verknlpfung von SOEP
und qualitativen Befragungen wird im Rahmen des Wfissenschaftsrates empfohlenen ,Innovations-
Sample” des SOEP durchgefiihrt. Dieses Sample, W&0H1 finanziert wird, wird nicht nur neue sorder
auch ausgewahlte langjahrige Befragungshaushaiteltan. Erste Erfahrungen der qualitativen Befonsg
von SOEP-Befragten werden momentan in einem PiigeRt von Olaf Groh-Samberg und Ingrid Tucci ge-
sammelt, in dem die beruflichen und sozialen E¢abtigsprozesse junger Erwachsener mit Migratioteshin
grund untersucht werden.

Die gezielte Verknupfung quantitativer Langssclaaiten mit Mehr-Generationen-Interviews stellt metsch
eine einzigartige Kombination quantitativer und lgativer Analysen dar, die insofern nicht nur iitheh,
sondern auch methodologisch neue Erkenntnismoglitdrk eroffnet (vgl. Groh-Samberg/Tucci 2010). Im
Sinne von Kelle (2005, 2007a) handelt es sich keivibrliegenden Methodenkombination um eine komple-
mentare Triangulation, in der die qualitative une guantitative Erhebung sich wechselseitig ergadedda-

ten erbringen. Ziel dieses Vorgehens ist es eingrskurch die qualitative Erhebung zusatzlicheqadée Er-
klarungen der statistischen Befunde bereitzustel@malitative Methoden sind aufgrund ihres expioeat
Charakters geeignet, neues Wissen und angemesdséeeretische Erklarungen zu generieren (Bohnsack
2008). Andererseits sollen die qualitativen Befugdeielt in Beziehung gesetzt werden zu sozialtireken
Rahmendaten (Kelle/Kluge 2001: 22).

6.1. Quantitative empirische Analysen
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Die in dem Projekt angestrebte Erweiterung des yssdlorizonts wird schrittweise vollzogen. Den Auxgs
punkt bildet das konventionelle Analysedesign dadlisses sozialer Herkunftsmerkmale — als Proxiyrs f
Statusmotive und Ressourcen — auf einzelne Bildemtgsheidungen. Im ersten Schritt wird zunachsudie
abhéangige Variablenseite dynamisiert und perspisktiverweitert: von einer punktuellen Erfassungeliimer
Herkunftsmerkmale zu einer dynamischen und hatisda Analyse der sozialen Statusdynamik. Diese iErwe
terung wird zunéchst auf unterschiedliche Bildunigswr. Ubergangsentscheidungen angewendet. Im aweite
Schritt sollen die sozialen Statusdynamiken schtiefauf langfristige intergenerationale Mobilitdtausge-
weitet werden. Damit weitet sich die inter- zu eimeultigenerationalen, drei Generationen Ubergneiés
Perspektive. Entsprechend werden nun auch aufelex &er Kinder die gesamten Bildungsverlaufe ven d
Einschulung bis ggf. zum Studium betrachtet undénlaufstypen gruppiert. Damit riicken zugleich htiter-
dependenzen der Verlaufe von Eltern und Kinderden Blick. Die Analyse dieser parallelen Prozesse u
ihrer Interaktionen ist ebenso vielversprechendamgpruchsvoll, da hierzu keine Standard-MethodervVer-
figung stehen. Die schrittweisen Erweiterungengierschnittlichen Analyse von Herkunftseffekten Bilf
dungsentscheidungen minden damit in eine holigi&drspektive auf kindliche und elterliche Leberigue

fe, ihre wechselseitigen Interdependenzen und Eingein langfristige soziale Mobilitdten und irdenerati-
onale Transmissionen.

Erster Schritt: Auswirkungen mittelfristiger Dyndmn auf Bildungsentscheidungen und -verlaufe

Auf der Seite der abhangigen Variablen werden zustéeinzelne Bildungsibergéange fur sich genommen be
trachtet. Dabei beriicksichtigen wir den Ubergang der Primarstufe in die Sekundarstufe |, den Ulneggn

die Sekundarstufe Il bzw. alternativ in Ausbilduogder Erwerbstatigkeit, und die Entscheidung fur Alig-
nahme eines Studiums oder alternativ fur eine Baugbildung oder Erwerbstatigkeit. Auf der Seiteuteb-
hangigen Variablen kann aus einem reichen Spekamwbjektiven und subjektiven Indikatoren gewatdr-w
den (vgl. Tabelle auf der nachsten Seite). Im Nfitiekt des Interesses stehen dabei IndikatorenAakskunft
geben Uber die beruflichen und sozialen Etabliespragesse der vorhandenen Elternteile. Die fariiaind
sozialen Dynamiken der Herkunftsfamilie werden Ugieen Zeitraum von 5 und 10 Jahren betrachtedase
bereits ein Grof3teil der Lebensgeschichte der Kiedasst wird. Bertcksichtigt werden die Inforroatn zu
Einkommensverlaufen und zentralen materiellen Lelagen (Wohnsituation, Vermogensreserven, Haushalts
ausstattung), zur Veranderung der Bildungsquatifikeen und beruflichen Situation der Eltern und. ggéch-
selnder Elternteile sowie subjektive IndikatorenZzifriedenheiten und Sorgen sowie zu kulturelled Wei-
terbildungsaktivitaten. Fir die Analyse der eingaliUbergange bieten sich multinominale oder bitdgi-
Modelle an, in die die interessierenden unabhamngigeiablen zunachst als Set von einzelnen Kovamiand
Dummies und im zweiten Schritt als Verlaufstypemgehen. In diesem Schritt Uberprifen wir unserératen
Annahme, dass die Analyse der mittelfristigen demi®ynamiken in der Herkunftsfamilie eine besdenda-
rung von schulischen Ubergangsentscheidungen eichbgls lediglich punktuelle Erfassungen des faigih
Hintergrunds.

Eine durchaus anspruchsvolle und fiir die weiteraalysen grundlegende Herausforderung in dieserarerst
Analyseschritt besteht darin, die reichhaltigen dsathnittinformationen zunéchst der elterlichenldge zu
einer zusammenfassenden Typisierung der ,soziajgramik zu verarbeiten. Sie soll — besser als opiar-
schnittliche sozio-6konomische Informationen — Audk geben Uber die Statusmotive, aber auch die Be-
schrankungen oder Mdglichkeiten der Herkunftsfaamiliin die Bildung ihrer Kinder zu investieren utidse
unterstitzen. Sie zielt im Kern auf Prozesse deiakn Positionierung, die als Ausdruck entspredbeistra-
tegien verstanden werden kdnnen. Gleichzeitig @st@eren uns kritische Ereignisse, die Familiethiar so-
Zialen Dynamik ,aus der Bahn“ werfen kénnen, wigatScheidungen, Krankheiten, Tod von Angehdérigen,
Arbeitslosigkeit, oder auch Migration.
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Unabhéngige Variablen Abhangige Variablen

« Einkommens- und Vermégensentwicklung (reiche Einkmmsinformationen,1. Ubergang Primarstuf® Sekundarstufe | (Gym-
detaillierte Vermdgensbilanzen 2002 und 2007, tmtale Informationen zpnasium, Realschule, Hauptschule, Gesamtschule,
Vermégen und Riicklagen, Haushaltsausstattung, Emwdesflige, soziale Abpsonstige Schulen)
sicherung)

« Wohnsituation (Miete vs. Eigenheim, Wohnraumversagy Wohnumfelg
[Microm-Daten], geographische Mobilitat)

* Berufliche Platzierung der Eltern (Berufe, Beschafiggverhdltnisse, erfop-
derliche Qualifikation, Lohnhdhe, Arbeitsbelastubgrufliche Mobilitat und3. Ubergang Sekundarstufe Sekundarstufe |I
Zukunftseinschatzungen) (Gymnasium/gymnasiale Oberstufe, Berufsausbil-

« Bildung und Bildungsaktivitaten (formale Abschlis&#dungspartizipation,dund, Erwerbstatigkeit, Sonstiges)
Weiterbildung [detailliert alle 4 Jahre, grob jath|, Zeitverwendung fur, Studienentscheidung:  Studium, Ausbildung,
(Weiter-)Bildung, kulturelle Aktivitaten) Erwerbstatigkeit, Sonstiges

¢ Migrationshintergrund und Migrationserfahrungen féathaltsdauer, Sprach-
kenntnisse, kulturelle Praktiken) 5. Gesamtverlaufe (Ergebnis aus Sequenanalysen,

2. Schultypwechsel: Wechsel auf ein Gymnasium
(Aufstieg), Wechsel von einem Gymnasium jguf
andere Schulformen (Abstieg)

¢ Geschlechtsspezifische Arbeitsteilung (gewlinschted realer Umfang def-B-):
Erwerbsarbeit; zeitliche Aufteilung der Hausarheitl Kinderbetreuung) a. ,,reif\ akademisch™ ~ Gym - Studiym
« Familienkonstellation (leibliche vs. soziale ElterhiaushaltskonstelIatio1?_‘ wverzogert akademisch®: RS/IGS — Gym — Stu-
Trennungen und Partnerschaften, Geschwister, Kirderuung) dium o )
¢ Gesundheit (allgemeiner Gesundheitszustand, Anztes Risikoverhaltem,c' JAufstieg  HS - Gym - Studium
SF-12, Greifkraft)
* Weitere subjektive und sozio-kulturelle IndikatoréAufriedenheiten ungd
Sorgen, Ehrenamt, politische Partizipation, Peishikéit [Kontrolliberzeu

gung, Big Five, Risikoaversion, Vertrauen]

Zweiter Schritt: Auswirkungen langfristiger Dynaerkauf Bildungsentscheidungen und —verlaufe

Im zweiten Analyseschritt sollen die mittelfristigé€s-10jahrigen) sozialen Dynamiken der Herkunftsfe in

die langfristigen intergenerationalen Verlaufe, giezialen Flugbahnen®, der betreffenden Eltereteihgebet-
tet werden. Dazu nutzen wir retrospektiv erhobeingrbphische Informationen der Eltern tber die ilgs-
abschliusse und beruflichen Positionen ihrer Eltalso der Grofeltern der betrachteten Kinder) inerAvon

15 Jahren, sowie die Angaben zum ersten Beruf HernE Wir knlipfen damit an erste und teilweise tkon
verse Analysen zur Reproduktion von Bildungsundlieéten tber drei Generationen an (vgl. Becker 2006
2008; Fuchs/Sixt 2007), die eine Reihe von metlobeis Problemen noch offen gelassen haben.

Entsprechend sollen erstmals auch die Bildungswierlder Kinder als Ganze betrachtet werden. Dazdeve

die detaillierten Verlaufsinformationen anhand vBequenzanalysen in Verlaufstypen gruppiert. Die Se-
quenzanalyse ist ein geeignetes Verfahren, um Merl@lie aus einer Abfolge diskreter Zustdnde Ibesteim
Hinblick auf ihre Ahnlichkeit oder Unahnlichkeit zergleichen (Briiderl/Scherer 2004). Dazu werdevejis
zwei Verlaufe durch entsprechende Ersetzungsopestj die mit bestimmten Kosten verbunden sindjrein
der gleich gemacht. Die Summe der dabei entsteheBdsetzungskosten ist ein summarisches Ahnlickkeit
malf3. Im Unterschied zu alteren Verfahren, bei detierErsetzungskosten per Hand bestimmt werden-muss
ten, ermitteln neuere Verfahren diese Ersetzungskasmpirisch aus der Leichtigkeit (d.h. Haufigkehit der
Personen zu gegebenen Zeitpunkten von einem Zugtagiden anderen Zustand Uberwechseln. Je haufiger
Wechsel zwischen zwei Zustanden an einem gegel#sigpunkt vorkommen, desto geringer werden die Er-
setzungskosten veranschlagt. Uber die aus allerwps®n Vergleichen resultierende Distanzmatrixrigim
hierarchische Clusterverfahren laufen gelassenemetdobei die fir die Wahl der optimalen Clustetzalr
Verfugung stehenden Hilfsmaf3e mit Vorsicht anzuveensind, da sie die fur die Sequenzanalyse auggehla
bende Reihenfolge der Zustande in der Regel nigtitdxsichtigen kdnnen).
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Im Rahmen des vorliegenden Projektvorhabens haediewveite quantitativ-empirische Analyseschritthau
die wichtige Funktion, das Sampling der qualitativiéefenbefragungen ausgewahiter SOEP-Haushalie anz
leiten. Die quantitative empirische Analyse typeicAuf- und Abstiegsmuster tber drei Generationawég,
und ihrer Gber die mittelfristigen sozialen Dynaserikvermittelten Auswirkungen auf kindliche Bildungs
laufe, bildet eine gute Grundlage fir die Auswatdl Beurteilung des qualitativen Teilsamples. Siedglicht
nicht nur die Auswahl ,typischer* Falle, sonderir des einer Mixed-Methods-Perspektive ebenso alufssh
reichen Ausreil3er, also Falle mit statistisch uneetieinlichen Verlaufen.

Dritter Schritt: Interdependenzen zwischen eltéxin und kindlichen Verlaufen

Wahrend im ersten Analyseschritt mittelfristige iatee Dynamiken der Herkunftsfamilie zur Erklarungze|-
ner Bildungsubergange herangezogen wurden, undvigiten Analyseschritt der gesamte Bildungsverlaarf d
Kinder Uber langfristige Mobilitdten der Eltern Bk werden soll, widmet sich der dritte Analysestispezi-
fischen Interdependenzen zwischen kindlichen utetlighen Verlaufen, die jeweils fir flexibel besthbare
zeitliche Abschnitte untersucht werden kénnen. Dah&rsuchen wir genauer (1) das Ausmal® an Phiglle
oder auch Abweichung elterlicher und kindlicher [élafe, (2) den Einfluss kritischer Lebensereignissé (3)
beziehen differenziertere schulische Indikatorers @em SOEP Jugendfragebogen) wie Klassenwiedadholu
Grundschulempfehlung, Noten und elterliche Untézstigsleistungen ein.

6.2. Qualitative empirische Analysen

Im Zentrum des qualitativen Teils stehen die matigrationalen Interdependenzen der Bildungssteategin
Familienmitgliedern. Wie oben erwahnt, werden aiss¢hungsleitende Heuristiken die sozialen Posédion
rungs- und Bildungsstrategien, die (intergeneralitiergestellten) Familienidentitaten, die sozidtmntitaten
der Familienmitglieder sowie die innerfamilialen ghandlungsprozesse verwendet, wobei letztere dAush
pragungen des Familienklimas, der Familienkohasioa -flexibilitat mitbestimmt sind. Da diese Kongzep
sowohl auf Ebene der Familienidentitat als auclividdeller Identitéatsprozesse untersucht werdelespliegt
im Hauptteil der Studie, der qualitativen Befragauggewahlter SOEP-Familien, eine Kombination vamiF
liengesprachen mit Einzelinterviews nahe (vgl. etia Studie von Welzer et al. 2002). Zunéchst veimnk
explorative Vorstudie durchgefihrt.

1. Schritt: Explorative Vorstudie

Im Rahmen einer Vorstudie wird die Forschungsfragband von drei Familiengesprachen plus Einzelinter
views zunachst exploriert (zum Inhalt s.u.). Dabesteht eine maximale Offenheit gegeniiber den Piéino
nen, die fur die Bildungsstrategien der befragtamitenmitglieder relevant erscheinen kénnen. Dig &a-
milien sollen dabei aus drei maximal unterschid¢miit sozialen Schichten stammen. Ihre Rekrutieruinige
unabhangig von der SOEP-Population. Die Ergebrdssé/orstudie werden fiir die Stichprobenwahl! urel di
Leitfadenkonzeption der Hauptstudie genutzt. Ingbdere die Kriterien der Stichprobenziehung, dienitn
lierung der Interviewfragen (Ullrich 1999) sowiergetgliche Einsatz von Vignetten oder diskussionssie-
rendem Material wird auf Grundlage der Vorstuditsenieden.

2. Schritt: Stichprobenplan und Rekrutierung deitriemer der Hauptstudie

Es soll nach theoretischen Kriterien ein qualigti$tichprobenplan erstellt werden (Kelle/Kluge 99AN-
ders als beim ,theoretischen Sampling” in der gdmghtheory-Tradition, bei dem die weitere Fallausiviin
Anschluss an die Analyse vorangegangener Falldgerfeerden hier vor der Erhebungsphase die Mer&mal
der anzuzielenden Stichprobe festgelegt. Im vosieign Projekt ist ein erstes theoretisch relevavitzkmal
das Vorkommen intergenerationaler Bildungsaufstien®. -abstiege. Zweitens interessieren wir unsdfér
sozialstrukturellen, milieuspezifischen Ungleichibrider Auf- und -abstiege. Bei einer groben Dileitg der
sozialen Schichten (Ober-, Mittel- und Unterschigrgeben sich aus der Kombination der Merkmalachth
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und Mobilitat vier theoretisch relevante Gruppea Alfstiege fur die Ober- und Abstiege fur die Usthicht
hier nicht interessieren). Jede der vier Zelleh it vier Familien besetzt werden, was eine Gestafiprobe
von 16 Familien erbringt. Zudem sollen 4 Familiert Migrationshintergrund befragt werden, etwa t&dkie
Familien und die Familien von Aussiedlern. Aufgruhet Gberragenden Bedeutung des Migrationshintefgru
des fur den Bildungsverlauf sind Migrantenfamiliender Stichprobe Uberproportional vertreten. Dechs
probenplan wird gegebenenfalls unter Berticksichiigder Vorstudienergebnisse modifiziert.

3. Schritt: Konzeption und Durchfiihrung der Fammtyesprache

Familien sind ,natdrliche Gruppen®, d.h. sie vedigaus ihrer Alltagserfahrung Uber selbstversténdirakti-
zierte Interaktionsroutinen und gemeinsame Wissangte. Karl Mannheim spricht von ,konjunktiven &nf
rungsraumen“, Bohnsack von ,kollektiven Orientiggan“ oder ,gemeinsamen Weltsichten* (Bohnsack
1997). Die systemische Familienforschung hat inshdsre die Herausbildung einer familialen ,\Wir-idigét
hervorgehoben, d.h. die Abgrenzung der Familiedradgr gegeniber ihrer sozialen Umwelt. Fir die lps&a
kollektiver Orientierungen familiale Identitaten igignet sich methodisch insbesondere das Verfatieen
Gruppendiskussion (Bohnsack et al. 2006). Ein éeisgender Vorteil der Gruppendiskussion liegt dadass
sowohl die einheitlichen Konstruktionen einer Famials ,Kollektivsubjekt* als auch die abweichenden
Sichtweisen einzelner Mitglieder erfasst werdennd@mn(Bohnsack 2006).

Die Familiengespréache folgen einer problemzenaiedtogik (Witzel 2000). In der untenstehenden Tiabel
finden sich erste Uberlegungen zu den anzuspreenefidemen. Diese werden aber erst auf Basis desat.it
turstudiums und der Vorstudie ausgearbeitet.

Theoretische Konzepte Fragestellungen / Themen deahiliengesprache

» Familienidentitat, v.a. bildungsWelche Rolle spielt Bildung, spielen Bildungsabscteiissder Familie? Welche Bildungs-

bezogene Positionierungsstrgt@spirationen werden (von wem, wie) vermittelt? Weldolle spielen langfristige ,Famili
entraditionen“? In welcher Weise distanzieren sédhzelne Familienmitglieder hiervon?
Wie stellt die Familie bildungsbezogene Distinktimach oben und unten her? Welche Deu-

. » tungen der eigenen Bildungsniveaus liegen vor?
» soziale Identitaten und Rollep-

erwartungen der/an die Fam

gien

— I.\7\/elche Erwartungen haben Eltern und Grolelternisibean das Bildungsverhalten der
enmitglieder einzelnen Kinder? Welche Zuschreibungen, Fremdbildssen sich hier finden? Welche
« innerfamiliale  AushandlungsSelbstwirksamkeitserwartungen werden den Kindermieelt?

prozesse, z.B. Routinen upd
Sanktionen Welche Unterstitzungs- und Kontrollpraktiken bestein der Familie bzgl. des Bildung
verhaltens (Hausaufgaben usw.)? In welcher Formdeverbildungsbezogene Konflikte

+ familiale Rgaktlonen bei Bi ‘verhandelt (Bestrafungs-/Belohnungsstrategien)?
dungstransitionen und Lebegn-

sereignissen

7]

Wie wurden die Bildungsentscheidungen an den transithen Schwellen ausgehandelt (zur
Sekundarstufe |1, Il, tertidrer Bildungssektor/Arbmifarkt, Aufnahme von Weiterbildungs-
mafRnahmen/ lebenlanges Lernen“ usw.)? Welche Emwgen bzw. welche Reaktiongn
haben die verschiedenen Familienmitglieder gezeligt®velcher Weise haben kritische
Lebensereignisse das Bildungsverhalten einzelneilieamitglieder gebremst oder befor-
dert? Wie wurden diese Prozesse sozial ausgehandle#tdriicklich auch: Inwiefern wird
das Bildungsverhalten der Eltern durch Lebenserssgnoder Erwartungen von Partnern
und Kindern gepréagt (Interdependenzen)?
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4. Schritt: Konzeption und Durchfiihrung der Einairviews

Wie in der Studie von Welzer et al. (2002) werdéerudie Familiengespréache hinaus auch Einzelirdeivi
gefuihrt. Hierin sollen die Identitatsprozesse dezeinen Familienmitglieder néaher untersucht werdeies
bietet inshesondere Gelegenheit, sozialékologisetoren aulRerhalb der Familie mitzubericksichtiges:
rade signifikanten Bezugspersonen aul3erhalb delliEdmmmt vermutlich eine zentrale Bedeutung fiio-P
zesse der Bildungsmohbilitat zu, also fir individeddiskontinuitdten mit dem Bildungsniveau der Herks-
familie. Zu denken ist hier nicht nur an peers,d&n auch an Arbeitskollegen, ,Mentoren®, Bezugspeen

in nichterwerbsférmigen Zusammenhangen (z.B. apgldischaftliches Engagement) usw. Im Rahmen der
problemzentrierten Einzelinterviews (Witzel 2000@rden also die Erwartungen von Bezugspersonen -aulder
halb der Familie, aber auch die individuelle Sidbes innerfamilialen Interaktionsgeschehens, etwabde
dungsbezogenen Familienidentitat, wenn zweckmadimpben. In den 16 Familien kdnnen maximal jeweils
vier Einzelinterviews gefuihrt werden (maximal 64 Zglinterviews). Die Themen der Einzelinterviewsden
nach Literaturrecherche und Vorstudie festgelegt.

5. Schritt: Durchfiihrung, Transkription und Datersatertung

Die Familiengesprache und Einzelinterviews werdanzgiberwiegend von Benedikt Rogge gefiihrt. Die Er-
hebung soll bei den Teilnehmern zuhause stattfinBenst eine durchschnittliche Gesprachsdauerd@oli-
nuten vorgesehen. Parallel zur Erhebungsphase welideFamiliengesprache und Einzelinterviews trensk
biert (Kowal/O’'Connell 2004). Fir die anschlieRemenauswertung folgen wir weitgehend dem voneKell
und Kluge (1999) vorgestellten Uberlegungen zurikaghg, Kategorisierung und Typenbildung, die sidé-
derum an den grundlegenden Veroffentlichungen deu@led Theory orientieren (siehe etwa Strauss ;1998
Strauss/Corbin 1996). Ubergreifendes Ziel der Auswng ist im Wesentlichen zweierlei: 1.) Prozesse d
innerfamilialen Aushandlung von Bildungsstrategierihrer milieuspezifischen Typizitat zu beschreipe.)
diese Typen in einen Zusammenhang mit dem tatséemibiographischen Verlauf der Bildungsstratedien
Befragten zu stellen, und zwar mit Fokus auf dmilialen Hintergrunddynamiken von Bildungsauf- und
abstiegen. Wahrend ein erstes Ziel also eine (sgneh Typologie milieuspezifischer, familialer Aastdliun-
gen von Bildungsstrategien ist, wird in einem zemiSchritt versucht, diese Typologie auf die diankrEnt-
wicklung von Bildungsstrategien zu beziehen.

6.3. Personalbedarf und -einsatz, Betreuungsmaéglichkeiten, Arbeits- und Zeitplan, Workshops

Fur die Durchfihrung der quantitativen empirischfamalysen beantragen wir eine halbe wissenschadtlich
Mitarbeiterstelle fir die Laufzeit des Projekts virei Jahren, sowie zwei volle studentische Hitiste. Fur
diese Analysen kann auf langjéhrige Erfahrungen kovikrete Vorarbeiten der beiden Antragsteller én d
Analyse und Aufbereitung der SOEP-Daten zurlckdfegriverden (siehe Teil C). Fir die zu besetzeralleeh
Mitarbeiterstelle, die am EMPAS angesiedelt seirdwist die Moglichkeit zur Promotion gegeben. dér
Bremen International Graduate School of Sociali®&e (BIGSSS), die flur Projektmitarbeiterinnen 8tatus
des Affiliated Fellow bereithalt, ist eine exzelierBetreuung der Promotion und Karriereférderungegen.
Die Durchfiihrung der qualitativen Analysen wird vBanedikt Rogge geleitet, der zurzeit seine Proonodin
der BIGSSS fertig stellt und bereits als Wissentilitizer Mitarbeiter am EMPAS tétig ist. Benedikb&ye
verfugt tber umfangreiche Erfahrungen in der Duibhiing und Auswertung qualitativer Interviews sodeée
Lehre qualitativer Forschungsmethoden. Als Sozmlogd Diplom-Psychologe ist er hervorragend flisese
interdisziplindre Mixed-Methods-Projekt qualifizieAls Projektleiter soll Benedikt Rogge die Kontiep und
Koordination des Forschungsprojektes zudem wesanthitgestalten. Fur ihn wird eine volle wissenstiha
che Mitarbeiterstelle (Post-Doc) beantragt, dieEMiPAS angesiedelt sein wird. Die quantitativen godlita-
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tiven Analysen folgen einem gemeinsamen theoretisédahmen und werden in enger Abstimmung aufeinan-
der konzipiert.

Arbeits- und Zeitplan

Literatur, Theorie, Workshops Quantitative Analysen Qualitative Analysen
und Disseminationen
1. Jahr Sichtung neuer Literatur, Ausarr Datenaufbereitung und -analyse| Vorbereitung, Durchfiihrung und
beitung gemeinsamen theoreti- | fiir Schritt 1 und Schritt 2 Auswertung der explorativen
schen Bezugsrahmens Vorstudie

Vorbereitung der Hauptstudie:
Sampling, Kontaktherstellung,
Leitfadenausarbeitung

2. Jahr 1. Expertenworkshop/Fachtagun®atenaufbereitung und -analyse| Durchfiihrung der Interviews,
zu inhaltlichen und methodischenfiir Schritt3 Interviewtranskription, Auswer-
Fragen an der Universitdt Bremen tung der qualitativen Daten

3. Jahr 2. Tagung mit Vertreterinnen ayss
Wissenschatft und Politik Systematische Integration und Verkniipfung der Asedygebnisse

Verfassen von Fachartikeln und| des quantitativen und qualitativen Teils
Abschlussbericht (Monographie)

7. Aussagen zur Nutzbarkeit der Forschungsergebnisse

Die Ergebnisse des Projekts ermdglichen einen ltietien Einblick in die Entstehung von familialésil-
dungsentscheidungen und deren Konsequenzen flerevdtildungsverlaufe. Die Erkenntnisertrdge des Pro
jekts sind sowohl bildungspolitisch als auch faempolitisch relevant, gerade vor dem Hindergrund gie
genwartig verstarkt diskutierten Verzahnung von fiam und Bildungspolitik. Durch die Analyse dertér-
dependenzen zwischen kindlichen und elterlicheduBigjsverlaufen sind die Projektergebnisse insbesend
im Kontext von Malinahmen interessant, die auf ekpdizite Einbindung der Eltern zielen, wie bei¢pigeise
Programme zur Elternbildung. Neben einer VerwertdagErgebnisse in Form von wissenschaftlicheniPubl
kationen und Konferenzbeitragen sind auch Pubbkaiti, die sich an eine breitere Offentlichkeit téchbzw.
explizit politikberatend ausgerichtet sind (z.BWWDWochenbericht), geplant. Prasentationen der Ruejgeb-
nisse auf politischer bzw. fachibergreifender Ebeeeden angestrebt (etwa bei frilheren ProjekterPder
jektleiter, z.B. Européische Kommission, Global babUniversity).
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C. Anlagen

Verzeichnis der Anlagen:

Eigene Vorarbeiten der Antragsteller

Forschungsprojekte und ausgewahlte Publikationen von Olaf Groh-Samberg
Forschungsprojekte und ausgewahlte Publikationen von Henning Lohmann
Forschungsprojekte und ausgewahlte Publikationen von Benedikt Rogge

vk wnN e

Literaturverzeichnis
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1. Eigene Vorarbeiten der Antragsteller

Die Antragsteller, Olaf Groh-Samberg und Hennindninann, arbeiten seit einigen Jahren intensiv zgdfra
der Ungleichheit von Bildungsverlaufen und zu deéighthkeiten ihrer empirischen Analyse auf Basis de
Sozio-oekonomischen Panels (SOEP). Aus dieser Zusaarbeit sind bereits drei jingere Publikationen z
den Moglichkeiten des SOEP fur die empirische Bilghforschung (Lohmann et al. 2009), zu den Ursachen
und insbesondere den Folgen der Ablehnung von Gamudempfehlungen fir soziale Bildungsungleicheiten
(Lohmann/Groh-Samberg 2010) und eine vergleich&tddie Gber den Einfluss der Bildung der Elterndiaf
Bildungsverlaufe von Kindern vom Ende der Primdeshis zum Eintritt in die Universitat in Deutschthund
Italien (Cappellari et al. 2010) entstanden. Bdidben auch gemeinsam an einem Gutachten Uber ziaeso
Lage und Herkunft von Personen ohne Bildungsabssaltiir den aktuellen Bildungsbericht gearbeitet.

Olaf Groh-Samberg hat sich bereits als wissendddtadt Mitarbeiter am Lehrstuhl von Matthias Gruraim

fur Bildung, Sozialisation und Schule theoretiscidl programmatisch mit der Analyse von mileuspedife
Bildungsstrategien beschatftigt. Die Verbindung eiae Bourdieu anknipfenden Analyse sozialer Stiaeg
mit Theorien und Methoden der quantitativ-empiretiSoziologie, und insbesondere die Verbindung von
qualitativer und quantitativer Forschung beschéiftig bereits in dem noch laufenden Forschungsktrgge-
rufliche Strategien und Statuspassagen junger Hsemer mit Migrationshintergrund im deutsch-
franzésischen Vergleich”. In diesem Kontext betedrezur Zeit, mit Ingrid Tucci, eine Pilotstudiarajualita-
tiven Befragung von langjahrigen SOEP-Befragten diésem Fall mit Migrationshintergrund — vor (vglich
Groh-Samberg/Tucci 2010).

Henning Lohmann arbeitet seit langerem zu Fragensdeialen Ungleichheit (vor allem Einkommen, Bil-
dung). ,Bildung in Langsschnittperspektive” gehért den zentralen Arbeitsfeldern des Antragssteilars
SOEP, das sowohl die methodologische Weiterentuizklals auch die inhaltliche Bearbeitung einschlief3
Mehrere Projekte kénnen als Vorarbeit betrachtetier® Im Zentrum des Projekts ,,Cross-National Resea
on the Intergenerational Transmission of Advantagefordert durch die Russell Sage Foundation, Aih-
tragsteller, 2009-10) steht die Analyse des Eis#igsder sozialen Herkunft auf Bildungsverlaufe et
schiedlichen Bildungssystemen. Eine weitere Vorarstellen zwei Gutachten fur das Deutsche Insfitut
Internationale Padagogische Forschung zur sozladge, zu Bildungs- und Erwerbsverlaufen von Pezaon
ohne Schul- bzw. Aushildungsabschluss dar, dergalihisse teilweise in den aktuellen Bildungsbergihge-
flossen sind (vgl. Autorengruppe Bildungsberichttang 2010). Aktuell arbeitet Henning Lohmanreamem
SOEP-internen Projekt zur Aufbereitung der Bildwegkaufsdaten im SOEP, die dem vorliegenden Projekt
vorhaben damit direkt zur Verfigung stehen.

Fur das vorliegende Forschungsvorhaben bringeAmtiegsteller damit ideale Voraussetzungen mit. éige
Kooperation zwischen der Universitat Bremen und @8 Berlin wird nicht nur durch gemeinsame inditu
onelle Kooperationen wie etwa dem jahrlichen SOERING Scholar Symposium (BIGSSS, SOEP, HWK)
unterstrichen, sondern auch durch die DIW Forschpirmjessur von Olaf Groh-Samberg.
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Forschungsprojekte und ausgewdhlte Publikationen von Olaf Groh-Samberg

Laufendes Drittmittelprojekt mit Bezug zum Vorhaben:

.Berufliche Strategien und Statuspassagen von julge/achsenen mit Migrationshintergrund im deutsch-
franzésischen Vergleich* (gemeinsam mit Carstendfegeférdert durch DFG und ANR, Laufzeit Mai
2009 bis April 2012, € 370.000)

Abgeschlossene Drittmittelprojekte

»Alterssicherung von Personen mit Migrationshintargl“. Gutachten fur das Bundesministerium fur Ar-
beit und Soziales (BMAS), 2009 (zusammen mit JoadR Frick, Markus M. Grabka, Florian Hertel und
Ingrid Tucci, € 80.000).

»o0ziale Lage und soziale Herkunft von Personeredbzw. mit niedrigen Bildungs- und Berufsabschlus-
sen, Expertise im Rahmen des Nationalen Bildungsbis 2010 (zusammen mit Silke Anger und Hen-
ning Lohmann, € 10.000), 11/2009-01/2010.

Teilprojekt im Rahmen des Projekts ,Cross-natioRakearch on the Intergenerational Transmission of
Advantage “, Russell Sage Foundation (Projektlaltss Gesamtprojekts: Timothy M. Smeeding, John Er-
misch, Markus Jantti, deutsches Teilprojekt, $ 8@)908/2009-08/2010.

»S0ziale Lage, Bildungs- und Erwerbsverlaufe vomsBeen ohne Abschluss — Analysemdglichkeiten auf
Basis des Sozio-oekonomischen Panels (SOEP)" , Makbitsstudie im Rahmen des Nationalen Bil-
dungsberichts 2010 (zusammen mit Silke Anger unthig Lohmann, € 6.000), 02/2009-04/2009.

Fiir das Projekt relevante Publikationen

Akzeptanz der Grundschulempfehlung und Auswirkungeah den weiteren Bildungsverlauf. Erscheint
voraussichtlich inZeitschrift fir Soziologi&9/(6) (,bedingte Annahme* zur Publikation am B11D, zu-
sammen mit Henning Lohmann).

Economic gains from publicly provided educatior@armany. Erscheint im Journal of Income Distributi-
on (Annahme zur Publikation nach minor revisionssaanmen mit Joachim R. Frick und Markus M. Grab-
ka)

Analysepotenziale des Sozio-oekonomischen Pan&&R$ fir die empirische Bildungsforschung. In:
Zeitschrift fur Erziehungswissensché®009), 12(2): 252-280 (zusammen mit C. Katha@piel3, Olaf
Groh-Samberg, Jirgen Schupp).

Bildungsbenachteiligung als Institutioneneffektr X(erschrankung kultureller und institutionellerskii-
minierung, in: Peter A. Berger & Heike Kahlert (Hdpstitutionalisierte Ungleichheiten. Wie das Bil-
dungswesen Chancen blockiert, Weinheim & Mincheweita, S. 103-129 (mit Daniel Dravenau).
Qualitative Interviewing of Respondents in LargepRsentative Surveys. In: Rat fir Sozial- und
Wirtschaftsdaten (HG): Developing the Researchaltfucture for the Social and Behavioral Sciennes i
Germany and Beyond: Progress since 2001, Currate,&tnd Future Demands (mit Ingrid Tucci)
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3. Forschungsprojekte und ausgewahlte Publikationen von Henning Lohmann
Drittmittelprojekte:

* ,Soziale Lage und soziale Herkunft von Personeredtew. mit niedrigen Bildungs- und Berufsabschlis-
sen”, Expertise im Rahmen des Nationalen Bildungshis 2010 (zusammen mit Silke Anger und Olaf-
Groh-Samberg, € 10.000), 11/2009-01/2010.

e Teilprojekt im Rahmen des Projekts ,Cross-natioRasearch on the Intergenerational Transmission of
Advantage “, Russell Sage Foundation (Projektlaltss Gesamtprojekts: Timothy M. Smeeding, John Er-
misch, Markus Jantti, deutsches Teilprojekt, $ 8@)908/2009-08/2010.

* ,Soziale Lage, Bildungs- und Erwerbsverlaufe vomsBeen ohne Abschluss — Analysemoglichkeiten auf
Basis des Sozio-oekonomischen Panels (SOEP)* , Makbitsstudie im Rahmen des Nationalen Bil-
dungsberichts 2010 (zusammen mit Silke Anger urad Gtoh-Samberg, € 6.000), 02/2009-04/2009.

Eigenprojekte:

e Bildungsbiographien“: Rekonstruktion von Bildungmigangen und -verlaufen mit dem Sozio-
oekonomischen Panel (SOEP)
+ Uberarbeitung der Vercodung von Ausbildungs- ungihabschliissen im Sozio-oekonomischen Panel

Fiir das Projekt relevante aktuelle Publikationen

e Akzeptanz der Grundschulempfehlung und Auswirkungah den weiteren Bildungsverlauf. Erscheint
voraussichtlich inZeitschrift fir Soziologi&9(6) (,bedingte Annahme* zur Publikation am 14106 zu-
sammen mit Olaf Groh-Samberg).

* Welfare states, labour market institutions andwloeking poor: A comparative analysis of 20 European
countries. InEuropean Sociological Revief®2009), 25(4): 489-504.

« Analysepotenziale des Sozio-oekonomischen Pan&@&R$ fur die empirische Bildungsforschung. In:
Zeitschrift fur Erziehungswissensché®009), 12(2): 252-280 (zusammen mit C. Katha®piel3, Olaf
Groh-Samberg, Jurgen Schupp).

e Der Trend zur Privatschule geht an bildungsfernkarik vorbei. In:DIW Wochenberich(2009), 76(38):
640-646 (zusammen mit C. Katharina Spiel3 und GipiisFeldhaus)

4. Forschungsprojekte und ausgewadhlte Publikationen von Benedikt Rogge
Eigenprojekte:

» Arbeitslosigkeit und psychische Gesundheit austSleh soziologischen Identitatstheorie. Eine qaalie
Panelstudie (Universitat Bremen)
e Zeitstruktur und Sinnempfinden alterer Langzeitagheser (mit Peter Kuhnert, Universitat Dortmund)

Publikationen:

* Rogge, B.G. (im Erscheinen). Mental health, posifigychology and the sociology of the self. Ingfh,
D., Rogers, A. & Pescosolido, B.A. (edddandbook of mental health and mental disorder: pecsives
from social sciencd_.ondon: Sage.
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* Rogge, B.G. & Kieselbach, T. (2009). Arbeitslosigkend psychische Gesundheit aus zwei theoretischen
Perspektiven: Soziale Exklusion und soziologisdentitatstheorieARBEIT, 4/2009, 366-371.

* Rogge, B.G. (2009). Entwertung der Zeit? Erwerlmiafitag in Paarbeziehung und Familie. In: Heitkot-
ter, M., Jurczyk, K., Lange, A. & Meier-Grawe, Ledg.),Zeit fir Beziehungen?Zeit und Zeitpolitik fur
Familien.Opladen: Barbara Budrich. Pp. 67-90.
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